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Nos Ultimos vinte anos, os debates sobre compreensdo leitora e o
desenvolvimento de metodologias de ensino e avaliacdo tém desempenhado papel de
destague no discurso das politicas publicas e da pesquisa na area.

A partir das avaliagdes internacionais (PISA) e nacionais (SARESP; SAEB),
construiu-se o consenso de que a leitura consiste em compreender. A matriz de
referéncia desses exames (com foco em leitura) apresenta um conjunto de descritores de
habilidades que atende ao enfoque dado a prova para avaliar um conjunto de
procedimentos cognitivos, de capacidades de leitura do estudante™ (INEP, 2009, p.14).

O que queremos evidenciar com essa discussdao € que essas habilidades de
compreensdo leitora exigidas na Prova Brasil, por exemplo, ao longo dos primeiros anos
do ensino fundamental, ndo sdo ensinadas aos alunos. Fato que, além das questdes
politicas e educacionais mais amplas, coloca o Brasil em 57° lugar no PISA (2009).

Essa condicdo advém, de certa forma especifica, da maneira como o curriculo
escolar coloca a leitura em plano secundario, subjugada ao ensino gramatical ou a mera
distracdo, passatempo. As habilidades leitoras ndo séo resultado do consumo répido de
textos, de praticas emergenciais (aquelas para realizadas para fazer a prova), de
atividades mecéanicas, de carater obrigatdrio que tém como unico efeito compelir, e com

projetos de curta duragéo.
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Tal situacdo particular também nos faz questionar os processos de aprendizagem
e 0 ensino da leitura no curriculo escolar.

No documento intitulado The future of learning Institutions in a digital age, [O
futuro das instituicbes de aprendizagem na era digital] os autores Cathy N. Davidson e
David Theo Goldberg publicaram em 2009 o que chamaram de os Pilares da Pedagogia
Institucional, alguns principios sobre o futuro da aprendizagem. Entre eles institui-se
que aprendizagem do futuro configura-se pela descentralizagdo de papéis
(professor/aluno); pelos processos de auto-aprendizagem e principalmente pela
aprendizagem em rede.

Nesta visdo, a aprendizagem é considerada como uma participacdo, onde 0s
aprendizes se relnem em comunidades (virtuais) para compartilhar ideias,
"compromissados com 0s projetos um do outro, e os planos, design, implementacéo,
avanco, ou simplesmente discutir juntos as praticas, objetivos ou as ideias".
(DAVIDSON e GOLDBERG, 2009, p. 12).

Outro documento importante, Literacy for all: making a difference [Letramento
para todos: fazendo a diferenca], publicado pela UNESCO em 2006, traca como
fundamental entender o conceito “lifelong learning” [aprendizagem ao longo da vida].
Nessa abordagem, o desenvolvimento intelectual e cultural é edificado pela necessidade
de aprender sempre, por meio da constru¢do de uma “comunidade aprendente”, para
além da escola. Como um conjunto, “a aprendizagem ¢ construida na interagdo de
sujeitos cooperativos que tém objetivos comuns.” (Kleiman, 2004, p. 10).

Posto isto, podemos pensar a escola como um espaco de aprendizagens,
organizado e pensado para aprender por meio de diferentes vivéncias. Trata-se de
processos de aprendizagem a partir da interagdo com 0 outro, seja 0 outro presente ou
virtual.

Neste texto, trataremos especificamente da aprendizagem leitora, colocando os
processos de ensino/aprendizagem leitora compartilhadas com uma visdo mais

participativa dos sujeitos envolvidos (tanto professor, quanto alunos), na construcédo
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teorica/pratica das seguintes definicGes: Ler €& compreender; A aprendizagem
significativa em pequenos grupos;

Nesse contexto, iremos apresentar uma proposta de trabalho realizada na
biblioteca escolar, enquanto um espaco para gestdo da leitura na escola. Isso significa
entender a leitura como parte fundante do curriculo e o desenvolvimento de habilidades
leitoras como objetivo central da escola. Dessa forma, apresentaremos o0 Programa de
Leitura "Ler para crescer”, promovendo a leitura na escola de maneira integradora e

interdisciplinar para a formacéo de comunidades de leitores.

1. PROGRAMA DE LEITURA "LER PARA CRESCER"

A biblioteca escolar "Delci Cavalheiro de Souza" do Colégio Presbiteriano de
Presidente Prudente/SP, Brasil, em fevereiro de 2013, implementou um programa de
leitura, intitulado: "Ler para crescer". Esse programa organiza uma série de projetos que
ocorrem semanalmente na biblioteca, atendendo todos os alunos da escola, com servicos
de organizacdo da informacdo e empréstimos; tendo-se como proposta central do
curriculo a formacdo do leitor. Os projetos e 0s servi¢os constituem-se de forma
integrada, como suporte para o leitor competente, aquele que compreende o que Ié,
desenvolvendo um conjunto de conhecimentos e habilidades especificas do leitor.

A proposta de dinamizar a biblioteca decorre da necessidade de transformar um
espaco sem uso efetivo, para um espaco que circule livros e leitores, para a construcéo e
apropriagdo do conhecimento. Essa mudanca de perspectiva se deu, a partir da

orientacé@o de alguns principios norteadores:

o adiversidade de objetivos de leitura, de textos e de formas de ler;

e apromocdo da criatividade nas atividades de leitura e escrita;

e (uestionamento e acompanhamento do crescimento enquanto
leitor;
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e garantir a leitura compartilhada entre as salas;
e produzir materiais como suporte pedagégico, tais como guias;
e trabalhar a diversidade de habilidades orais, leitoras e escritoras;

A leitura praticada dessa forma e circunscrita por esses principios, concerne com
as propostas pedagogicas da escola. Isso significa, articular acbes na expectativa de
estender o que se aprende no espaco da biblioteca para o espaco fora e dentro da escola.
Acredita-se que o pensamento do leitor deva ser colocado em uma discusséo coletiva,
para que possa desenvolver o pensamento critico/reflexivo. Observa-se, ainda que o
trabalho em grupo possa estabelecer-se em comunidades leitoras.

Quando propde-se pensar o processo de aprendizagem leitora a partir do
binbmio: teoria e préatica, tem-se visto que embora as pesquisas apontem e sustentam
novas formas de entender esses processos, as praticas escolares ainda permanecem na
condicdo de um ensino mecanico e pouco significativo.

Postas essas questdes, nos interessa a possibilidade de novas praticas educativas.
Neste caso, que a elaboracdo de um programa de leitura integrado permita a construcéao
de significados para o letramento. Interessa principalmente saber se um programa de
leitura que sistematize o ensino, a partir dos principios da construcdo coletivo do
significados do texto, da documentacdo da aprendizagem, do ensino e aprendizagem de
estratégias de leitura possa contribuir para a formacéo do leitor.

Os projetos realizados na escola, integram essas perspectivas e se constroem de
maneira a desenvolver de forma criativa e critica: a oralidade, a leitura e a escrita; a
saber, nesse conjunto, desenvolvemos 0s seguintes para cada faixa-etaria um projeto
especifico: Maternal | e Il: Trem da leitura: todos a bordo!; Jardim: Alfabeto de
historias; Pré: Pequenos exploradores - descobrindo a biblioteca; lano: Pequenos
leitores; 2ano: Roda de leitura - dialogos entre textos; 3ano: Clube da leitura de Roald
Dahl; 4 e 5 ano: Jornal Xereta.

Trata-se de promover a leitura de forma mais efetiva e significativa, tirando a

dos "cantinhos pedagogicos”e as deslocando para o centro da escola: a biblioteca. Além
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disso, 0 espaco da biblioteca da suporte para as praticas do projeto, disponibilizando
materiais para a escrita criativa, jornais com o tema leitura, atividades de artes e
exposicoes de diferentes temas e campanhas.

Considerada dessa maneira, a leitura na biblioteca escolar, ganha significado, e
o leitor se identifica com um espaco, tomado como seu e tornando-se necessario para o
mundo do leitor.

Os projetos desenvolvidos na biblioteca escolar, inserem-se nesse ambito e séo
dirigidos a partir da concepcdo inscrita nesse trabalho, de leitor e de leitura. E ainda, a
partir, da defesa da ideia que é preciso mais do que apenas disponibilizar materiais de
leitura ou projetos de incentivo. Se torna necessario, para a dinamizacao desse espaco,
tornar o livro um assunto entre as criangas e um objeto desejavel.

Tornar o livro um assunto, significa partilhar leituras, crescer enquanto leitor e
ampliar e enriquecer o seu repertorio, tendo a biblioteca, uma porta de entrada para
compreender e entender 0 mundo que nos cerca.

Ancorada nesse pressuposto, a leitura é tematizada como prioridade da agdo
educativa, desde que se coloque na relagdo escolarizacdo/desenvolvimento, sendo
considerada como um processo desencadeador do conhecimento. Tal relacdo dialética e
dialdgica envolve alunos e professores em atividades auténticas e significativas, como
sujeitos de sua propria leitura e escrita. A escola é o locus do ensino de uma leitura
sistematizada. E nessa posicdo conceitual que a leitura deve ser considerada e entendida
na perspectiva do letramento.

Com isso, neste trabalho empreendemos esforcos para discutir uma nova
perspectiva para a biblioteca escolar, enquanto gestora do conhecimento produzido e
apropriado na escola, tendo como foco as possibilidades de torna-la central na

construcdo de comunidades leitoras.
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2. COMUNIDADES DE LEITORES E A COMPREENSAO
LEITORA NA ESCOLA

No Brasil, mesmo diante da ampliagdo de pesquisas na area da leitura e o
fomento de politicas publicas, tem-se ainda no cotidiano escolar, pouca clareza sobre o
ensino da leitura, pois ndo se tem perfeitamente definida uma postura que se pretenda
adotar, o que de certa forma revela a incerteza para onde pretende-se ir (ou chegar) na
formacéo do leitor, principalmente, quando se trata da formac&o inicial dos leitores, que
permeiam entre 0s processos de alfabetizacdo e o letramento.

A essa questdo soma-se a falta de clareza que permite distinguir as
caracteristicas especificas e as convencles da escrita e da fala, de maneira que forma
um conjunto dispare, uma vez que a formacéo do leitor é concebida sem a leitura, por
meio da narracdo oral ou apenas da leitura do professor. Nesse caso, 0 Unico acesso do
leitor a leitura esta fora do seu campo visual, apenas se da por meio do ato de ouvir. Em
outros casos, o professor imp&e o seu proprio interesse na leitura, em geral o de ensinar
algo, e elabora atividades mecanicas e pouco significativas.

Neste processo de questionamento, tem-se a necessidade de tratar
conjuntamente o assunto, e sugerir a articulacdo coerente entre o conceito de leitura e o
seu tratamento didatico.

A competéncia em ler, de compreender, portanto, requer uma formagao nos
quais duas condi¢des estdo intrinsecamente envolvidas: 1) o acesso a materiais
diversificados e a leituras diversificadas; 2) o ensino da compreenséo leitora. "Ensinar
as criangas a compreender significa mostrar como construir significados quando eles
I[éem. Instrucdo da estratégia é tudo sobre ensinar o leitor ndo meramente a leitura”.
(HARVEY e GOUDVINS, 2007, p. 31)

As habilidades de leitura sdo desenvolvidas, ndo com a quantidade de textos,
mas com a qualidade dos textos e das experiéncias de leitura. Depois do consumo

intenso e profundo, sem pressa, 0 leitor pode tornar a sua leitura mais apurada, mais
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requintada e aprimorar seus conhecimentos. Esse movimento do leitor exige uma
avaliacdo formativa, entre observar o ser/leitor e o potencial/leitor, com atividades que
cada vez mais possibilitam uma acdo do leitor, 0 seu engajamento, articulando os
objetivos pessoais com os coletivos da escola e do professor. Trata-se de sujeitos que
compartilham suas leituras para melhor compreender o0 que mundo que 0s cerca.

Essas experiéncias de leitura devem fazer parte da infancia, em um movimento
ciclico, retroalimentativo, que possibilite ao mesmo tempo a produtividade (daquilo que
advém do consumo da leitura) e o prazer, o gosto.

Para formar o leitor competente, ndo sé habilitado para submeter-se a avaliagdes
com tranquilidade, mas também para compreender o que 1€, a questdo prioritéaria € a
sistematizacdo do ensino da leitura, além do que é preciso para melhorar as condicdes
de ensino/aprendizagem nas escolas brasileiras.

Se considerarmos as décadas passadas, veremos que 0 espaco da leitura na
escola e na comunidade se amplia, o que, de certa forma, democratiza 0 acesso a leitura.
Se construimos a ideia de que ler é compreender, tem-se como objetivo principal que as
criangas aprendam a compreender o que leem. Novamente, a aparéncia revela o 6bvio,
mas, diante da fundamentacéo teoérica adotada, consideramos que ensinar a compreender
é uma tarefa que exige mais do que incentivar "Rodas de leitura”, "Hora do Conto",

leitura em voz alta, etc; na verdade,

‘ndo se forma um leitor com uma ou duas cirandas € nem com uma ou
duas sacolas de livros, se as condi¢des sociais e escolares, subjacentes a
leitura, ndo forem consideradas e transformadas’. <grifo do autor>
(SILVA, 1998, p.XI)

E claro que essas atividades promovem o acesso ao livro e consolidam
"historicamente™ a importancia da leitura na escola; no entanto, € preciso ensinar a
compreensdo, o que significa focalizar o ensino para o desenvolvimento de uma série de
habilidades de leitura, bem como de estratégias que o leitor utiliza para compreender o

texto.
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Ao adotar a concepcao de que ler € compreender, e que para compreender 0
leitor utiliza as estratégias de leitura, é preciso ensinar-lhe a utilizar essa "ferramenta"
ou esses procedimentos que podem conduzi-lo ao entendimento profundo do texto.

E preciso discutir ainda, a construcio dos principios didaticos para o ensino da
leitura que fundamentam o programa de leitura proposto, que se baseiam em ideias
gerais dos processos de aprendizagem e direcionam uma posic¢ao sobre a formacgéo do
leitor, ou seja, diante do leitor que se pretende formar. Além disso, o principio didatico
da diversidade textual amplia-se para a combinacdo de textos em um didlogo
intertextual.

O pesquisador Ezequiel Theodoro da Silva (1998), na composicdo da Pedagogia
da leitura, divulga outras possibilidades de trabalhar a leitura na escola, onde pode ser
transformada em um tema central do curriculo. Nessa proposta, além de delinear
atividades de interesses de leitura, o autor enfatiza a leitura compreensiva/significativa.
"E importante que as criancas discutam e assumam os propésitos para diferentes tipos
de leitura, e que todos eles tenham como base a compreensdo (maior ou menor) do
texto." (SILVA, 1998, p. 106) <grifo do autor>.

Isabel Solé (1998) expbe a construcdo de um modelo de ensino das estratégias
em trés momentos: antes, durante e depois da leitura e postula estratégias para cada um

desses periodos. Ocupa-se das seguintes estratégias:

e As que permitem que nos dotemos de objetivos de leitura e
atualizemos o0s conhecimentos prévios relevantes (prévias a
leitura/durante ela) (...);

e As que permitem estabelecer inferéncias de diferente tipo, rever e
comprovar a prépria compreensdo enquanto se & e tomar decisdes
adequadas ante erros ou falhas na compreensdo (durante a leitura)
(-);

e As dirigidas a recapitular o contetdo, a resumi-lo e a ampliar o
conhecimento que se obteve mediante a leitura (durante a
leitura/depois dela); (SOLE, 1998, p. 74)

Para a autora, essa organizagdo permite enfatizar a ideia de que o ensino das

estratégias ocorre em todos os momentos (antes, durante e depois) e de que a
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compreensdo ndo se da apenas apoOs a leitura do texto, como, por exemplo, sdo
organizadas muitas atividades didaticas sobre a "interpretacéo do texto".

Ao expor neste trabalho o enfoque geral das teorias de compreenséo, a respeito
dos bons leitores. Optamos por discutir a proposta de ensino de acordo com um grupo
que organiza a compreensdo leitora a partir da aprendizagem em pequenos grupos, e o
ensino de estratégias de leitura, e que equivale a ensinar cada estratégia de compreensao
em momentos especificos. Nao se trata de um ensino de habilidades isoladas, mas
contextualizadas, que formam um conjunto de habilidades leitoras. Como alerta Solé
(1998), ndo se trata de uma técnica, o que se pretende com o ensino das estratégias é
que as criangas saibam utiliza-las de forma adequada para compreender o texto, nao
construam amplos repertérios de estratégias.

Os pesquisadores Pearson (1978), Anderson (2010), Harvey e Goudvins (2007)
e Zimmermann e Keene (1997) consideram que é preciso ensinar um conjunto de
estratégias, organizadas em uma estrutura que trata o objeto (leitura) de maneiras
diferentes. Identificamos nesse grupo de ensino, o conjunto de seis estratégias basicas
para a formacdo do leitor competente, a saber: Conexdo, Visualizagdo, Questbes ao
texto, Inferéncia, Sumarizacdo e Sintese. Assim, trataremos da escrita dos descritores
pertinentes para o ensino de cada estratégia de compreenséo leitora.

Tais pressupostos metodol6égicos para ensino da compreensdo que aqui
apresentamos referem-se ao que da suporte para o ensino da compreensdo leitora. Um
ensino que promova a qualidade da instrucdo em leitura e da aprendizagem, um
processo em que professor e aluno colaboram entre si, utilizando uma linguagem em
comum, as estrategias de leitura.

Neste contexto, "potencializar” as experiéncias em leitura dos alunos é um
desafio complexo, e ndo uma tarefa apenas para o professor. Solé (1998) partilha as
ideias da concepcéo construtivista do ensino e aprendizagem escolar e situa trés ideias
que considera adequadas para explicar as estratégias de leitura como um possivel ensino
da compreensdo. Trata-se basicamente das ideias sobre uma situacdo educativa, um

processo de construgdo conjunta; nele, o professor exerce uma funcdo de guia e 0s
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processos de aprendizagem por andaimes. Isto &, as situacdes de ensino/aprendizagem

articuladas em torno das estratégias sdo entendidas como:

processos de construgdo conjunta, nos quais se estabelece uma pratica
guiada através da qual o professor proporciona aos alunos 0s
"andaimes" necessarios para que possam dominar progressivamente
essas estratégias e utiliza-las depois da retirada das ajudas iniciais.
Diversas propostas tedrico/praticas orientam-se neste sentido ou em um
sentido similar. (SOLE, 1998, p.76)

Essas aproximacfes propostas por Solé revelam o0s componentes de uma
abordagem da instrucdo da compreensdo. A autora cita como exemplo o trabalho de
Collins e Smith (1980), que propbe 0 ensino das estratégias de leitura em 3 etapas: O

modelo, a participacdo do aluno e a leitura silenciosa.

O modelo para o ensino proposto por Collins e Smith respeita 0s
principios antes assinalados para caracterizar uma situagéo de instrucéo
da compreensdo leitora. No mesmo se afirma que, como em qualquer
conteudo académico, o dominio das estratégias de compreensao leitora
requer progressivamente menor controle por parte do professor e maior
controle do aluno (SOLE, 1998, p.77)

Nesse modelo, professores movem-se de uma situa¢do em que assumem toda a
responsabilidade da tarefa, para uma situacdo em que os alunos se compartilham essa
responsabilidade (da construcéo ativa do conhecimento). Com isso, verificamos que o
aluno tem um papel ativo nos processos de aprendizagem, em um ensino reciproco, que
envolve a gradual liberacdo de responsabilidade; ou seja, a tarefa de compreender um
texto se alterna entre professor e aluno, uma em resposta a outra, que vai
progressivamente se tornando apenas uma responsabilidade do aluno. O que acontece
antes, durante e depois da leitura deve ser controlado pelo préprio aluno e ndo pelo

professor.

Ao longo das cinco fases, € importante que nem o professor nem os
alunos percam de vista a necessidade de coordenar ou orquestrar as

10
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estratégias de compreensdo. As estratégias ndo devem ser usadas
isoladamente, bons leitores ndo 1éem um livro sé para fazer previsdes.
Pelo contrario, bons leitores utilizam estratégias multiplas
constantemente. Embora o modelo acima destague uma estratégia
particular em um determinado momento, outras estratégias também
devem ser referenciadas, modeladas, e encorajadas durante todo o
processo. (PEARSON e DUKE, 2002, p. 4)

A disposicdo dos elementos essenciais que compoem essa pratica de ensino tem
0 objetivo de mostrar as criancas como ler e oferecer um tempo necessario de préaticas
de leitura em grupo. Dessa forma, constréi-se comunidades de leitores que
compartilham a sua leitura e constroem um significado coletivo do texto.

O processo de modelar traz a tona a necessidade de um modelo de leitor, no
caso, o professor. E claro que esse modelo também é compartilhado entre os alunos. O
professor, é considerado como um "guia", explica a estratégia e modela 0 seu uso
efetivo para entender o texto. Para isso pensa em voz alta quando |, para mostrar
(explicitar) os pensamentos e 0 uso das estratégias. Tendo um modelo, a préatica guiada
foca na discussdo em grupo, em que professor e alunos praticam as estratégias juntos
em um contexto de leitura partilhada. Neste caso, o papel do professor € imprescindivel,
pois faz com que os alunos pensem suas préprias leituras e sustentem seus pensamentos
a partir de argumentos plausiveis para a construcdo do significado do texto. E ainda, o
professor d& feedbacks a respeito dessa construcdo, questionando os alunos para
verificar se entenderam as tarefas.

A prética colaborativa se constitui no partilhar dos processos de pensamento e
ideias entre os alunos em diferentes momentos de leitura, como aponta Solé (antes,
durante e depois), ou em pares ou em conversas em pequenos grupos, ou seja, 0s alunos
tém disponivel um tempo para partilhar ideias, de forma que colabore com a construgédo
de sentido do outro. Isso porque a leitura, ou melhor, o ensino da leitura, ndo esta
focado apenas na figura do professor, embora ele guie seus alunos.

Ainda, mesmo em grupo, tem-se a pratica independente, os alunos praticam as

estratégias sozinhos e recebem feedbacks do professor e dos outros alunos.
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Para aplicar as estratégias em uma situacao auténtica de leitura, os alunos usam
as estratégias em uma variedade de diferentes géneros, lugares, contextos e disciplinas
(Fielding e Pearson 1994; adaptado por Harvey e Goudvis em 2005a). O professor se
move de grupo em grupo avaliando e respondendo as necessidades dos alunos

Com isso, a estrutura modular em oficinas prevé uma aula Introdutoria, a pratica
guiada, e a Leitura independente em grupos, formando a comunidade de leitores. O que
propomos até agora é pensar a escola como um espaco possivel para atividades que
desenvolvem um conteudo especifico: as habilidades leitoras.

Esse conjunto integrado de praticas de compreensao leitora oferece aos alunos a
vantagem de compreender melhor o texto e aplicar as estratégias adequadas para
resolver os problemas do processamento textual. Mas é preciso ter cuidado quanto a
estrutura do ensino direto das estratégias de leitura, visto que o ensino isolado das
estratégias, e/ou ainda, o uso do texto apenas para ensinar as estratégias de leitura,
pode(m) incorrer em velhas praticas, como o uso do texto apenas para ensinar
gramatica.

Ao verificarmos essa estrutura de ensino, temos que levar em conta o principio
fundamental de autonomia frente as leituras na escola e propor atividades que
promovam o engajamento do leitor. Tem-se como objetivo, para fundamentar esta
discussdo, apresentar um projeto, em andamento, intitulado "Por uma escola de
leitores™, inserido em no programa de leitura "Ler para crescer” da biblioteca escolar
"Delci Cavalheiro de Souza" do Colégio Presbiteriano de Presidente Prudente/SP,
Brasil.

Essa propositura decorre da necessidade de dinamizar o espago disponivel,
tratando de implantar e qualificar, ndo apenas 0s servigos técnicos (como organizagédo
do acervo e empréstimos) e pedagogicos, para o uso efetivo da biblioteca. Considerando
que a biblioteca € o principal espaco destinado a leitura e deve oferecer aléem da
organizacdo do material, suporte para a formacdo de leitores.

Coloca-se em andlise uma serie de préaticas de leitura realizadas na biblioteca

escolar, que visam atender alunos, da Educacdo Infantil e do Ensino Bésico.
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Trata-se de organizar o ensino da leitura, iniciado na biblioteca e estendido na
sala de aula e na vida das criangas. Ao transformar o espaco disponivel da biblioteca, do
simples depdsito de antigas enciclopédias, para um ambiente letrado, percebe-se a
mudanca na construcdo dessa identidade leitora. O espago pertencer ao leitor, ndo
somente ao bibliotecario ou ao professor, € um passo importante para a formacgéo do
leitor.

Constrdi-se um ambiente em que se torna possivel acompanhar o crescimento do
leitor, das primeiras leituras a construcdo de um repertorio rico e diversificado. Isso
significa, ter a biblioteca da escola como um espaco de criacdo, de leitura e escrita, de
compreensdo, de criatividade, de compartilhamento e construcéo do conhecimento.

Com isso, apresentaremos neste texto, os principios pedagégicos de um
programa especifico de leitura na escola, particularmente na biblioteca escolar e alguns
praticas realizadas, que embora, se tenha pouco investimento (material) apresenta
resultados significativos na vida do leitor e para a construcdo de uma comunidade

leitora.
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